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Resumen

La descolonizacion de los saberes debe ser una parte fundamental en los procesos de formacién educativa, mas
aun, en la Educacion Superior que demanda la integracion de las funciones sustantivas: docencia, investigacion
y vinculacién con la sociedad. La intelectualidad de los procesos de aprendizaje tiene un sabor a lucha propia
del contexto, que se va concienciando desde la epistemologia y para ser eficaces debe estar presente la demo-
cratizacion del conocimiento en la vida, es decir, se debe hacer participe al estudiante del analisis critico-re-
flexivo de la realidad social. El objetivo del articulo es abordar la necesidad de la ecologia de los saberes para
la socializacién y acceso del conocimiento. Se encuentra que la justicia cognitiva puede ser dilégica con otros
conocimientos cientificos que no son duefnos de un tnico lugar sino de nuestros pueblos ancestrales que debe
dar en la universidad esta oportunidad o en esta catedra.
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Abstract

The decolonization of knowledge must be a fundamental part of educational training processes, even more
so in higher education, which demands the integration of substantive functions: teaching, research, and links
with society. The intellectuality of the learning processes has a flavor of struggle typical of the context, which is
becoming aware of epistemology and to be effective, the democratization of knowledge in life must be present,
that is, the student must participate in the critical analysis -reflective of social reality. Cognitive justice can be
dialogic with other scientific knowledge that does not own a single place but our ancestral peoples that should
be given this opportunity in the university or this chair.

Keywords: decolonization; university; ecology of knowledge; device; demonumentalization.

Introduccion

La filosofia de la educacion necesita acercarse a la ecologia de la humanidad y su participa-
cién dentro del desarrollo de los procesos metodoldgicos y fenomenologicos de las masas con
la horizontalidad. Es decir, se debe crear confianza en el uso de metodologias, creando nuevos
conocimientos e inclusive desde los contextos socioeducativos. De ahi que, es importante desmo-
numentalizar los escritos que se encuentran en el conocimiento oral y escrito partiendo de libros
propios del contexto que hablan de un conocimiento interpretado, integrando la perspectiva eco-
némica de una hegemonia, la oralidad desde compartir un libro, siendo ttil en la ejemplificacion
del enfoque colaborativo.

Por otro lado, los procesos universitarios carecen de una orientacion hacia la Ecologia de los
Saberes, siendo una ruta que permite el desafio de emancipacion de las letras y la vida, desde una
vida critica provista desde las ciencias sociales; el extractivismo también es del conocimiento. Las
ciencias sociales tienen que ser por encima del conocimiento, una sinergia que permita compartir
el objeto subjetivado de emancipacion de los pares con metodologias colaborativas, puesto que,
el desarrollo de la observacién desde una profundidad con ese toque del realismo magico que
demuestra que nuestras naciones tienen su propio protocolo y asimetria desde una visién prag-
matica.

La descolonizacion de saberes parte de la ensefianza e investigacion formandose en conoci-
miento cientifico, pero va a forjandose a dominada de hegemonias perdiendo en el camino una
identidad nacional. La universidad publica cumple los requisitos de vigencia garantizada desde
la competencia de las privadas, por ello, cumple las directrices hegemonicas y no se permite un
desarrollo epistémico institucional con las concepciones sociales y no evoluciona desde otros con-
textos no desde su espiritu. Se debe conectar a la universidad con la sociedad, enriqueciendo los
procesos de ensefianza-aprendizaje con las necesidades del entorno.

Las humanidades y las ciencias sociales son necesarias a la educacion superior por eso se
debe tener una alianza entre los dos presupuestos, donde este la ciencia experimental, no debe
desterrar las humanidades y viceversa, desde la glocalizacion y no sélo la globalizacién. Los com-
promisos sociales de la universidad como cuerpo colegiado.




Ecologia de saberes

Para Ayestaran & Marquez (2011), en la ecologia de los saberes “...no hay ignorancia ni sa-
ber en general o en abstracto. Toda ignorancia es ignorante de un cierto saber y todo saber es la
superacion de una ignorancia particular, en un diadlogo de saberes y conocimientos, incluidos los
cientificos” (p. 13). La epistemologia del conocimiento es el punto de partida para poder conectar-
se con la experiencia transformadora, y a su vez desde la praxis poder desarrollar conocimientos
propios del contexto, de las necesidades diagnosticadas y de los saberes ancestrales que se reflejan
en un determinado grupo social. Desde otra perspectiva, Arteaga (2017) sefiala la teoria critica
“una renovacion de los discursos y de la epistemologia pedagodgica va en contra de la racionalidad
solidificada en la arbitrariedad cientificista y en el colonialismo” (p. 160). Martinez (2019) aporta
que la teoria critica en la enseflanza resalta la afirmacion de que ensefiar no es adivinar. El cono-
cimiento no es algo que puede ser concebido de manera improvisada, por ello, Martinez indica la
importancia de perseguir un camino o ruta que permita llegar hacia una disciplina intelectual. El
sujeto debe ser capaz de asumir el conocimiento e informacién de manera reflexiva que le permita
comprender la realidad logica de los hechos y de las problematicas evidenciadas en su contexto.

En concordancia con lo antes expuesto sobre la comprension del contexto y que este co-
nocimiento pueda llegar a ser disciplina intelectual, muchos autores sefialan diversos métodos y
enfoques propios de la investigacion en el campo de las Ciencias Sociales. En ese caso, la meto-
dologia estudiada desde el enfoque de la ecologia de los saberes es la investigacidn-accion. Santos
(2010) senala que “la investigacion-accion y la ecologia de saberes son campos de legitimacion
de la universidad que trascienden la extensidn, en tanto actan al nivel de ésta como al nivel de
la investigacion y de la formacion” (p. 38). En este aspecto, se evidencia la relacion bidireccional
que presenta Santos con respecto al conocimiento y la praxis o viceversa. La investigacion-accion
es uno de los métodos mas utilizados en los proyectos de investigacion donde se va a ejecutar una
accion determinada en funcion de la problematica y el contexto estudiado.

Desde la Educacion Superior, Casanova (2015) expresa que la investigacion en el contexto
universitario se fundamenta en comprender a la educaciéon desde la praxis, es decir, la Universi-
dad no se limita a transmitir contenidos histdricos y epistémico, por el contrario, el enfoque que se
debe rescatar en la actualidad es la vinculacion con la sociedad, siendo a través de la comprension
de la realidad l6gica una oportunidad para generar conocimientos desde el rescate de los saberes.
La educacion es un proceso de trasformacion social, por ello, no se puede trasformar o innovar
con una investigacién mecanicista; la diversidad de contexto y realidades demandan hacer de la
educacion un proceso flexible que no deja de lado el enfoque epistémico social.

Castro et al. (2018, citando a Arboleda, 1996) sefiala que el objetivo de la ecologia de saberes
del autor de Boaventura de Sousa Santos “El objetivo de la ecologia de los saberes, es obligar al
conocimiento cientifico a confrontarse con otros conocimientos, para asi, re-balancear aquello
que fue desequilibrado en la primera modernidad: la relacion entre las ciencias y las practicas
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sociales”. Santos expresa que para conectar el conocimiento con el aprendizaje se incurre en un
proceso interno donde el aprendiz en funcién de las diversas ecologias de saberes es guiado hacia
el desarrollo de habilidades académicas e investigativas. “En un contexto de transicién que puede
servir como oportunidad y acicate, propongamos experimentar “liberando” los dispositivos que
gobiernan el curso de nuestras acciones y elecciones y a nosotros con ellas” (Casado et al., 2015,
p- 37). Finalmente, el objetivo de la ecologia de saberes es liberar los dispositivos que transitan y
lideran la practica educativa, es decir, incurrir en la socializacién y democratizacion del conoci-

miento.

Krainer et al. (2017), desde una postura epistemoldgica aseguran que la ecologia de saberes
no es un monopolio cultural de saberes y conocimiento cientifico, por el contrario, hace referencia
a una diversa y extensa cultura que sostiene los ideales de un grupo determinado de sujetos, mo-
vimiento o principios de filosofia humana y que esa es la manera en que se enfrentan a un mundo
de cambios constantes. En un contexto universitario convergen varios ideales incluso a la hora de
transmitir conocimiento. Para Gonzélez (2018) “afrontar el analisis de las instituciones universi-
tarias requiere reconocer no solo el papel cambiante que se le ha otorgado y que ha ejercido desde
diversas opticas” (p. 27). Los cambios emergentes de una universidad ligada a la docencia, la in-
vestigacion y la vinculacion con la sociedad, demandan que el conocimiento pueda ser comparti-
do en funcién del contexto de los estudiantes. Es decir, trabajar desde el analisis y comprension de
los hechos relevantes, la historia, los grupos minoritarios, los grupos sociales, entre otros agentes
que conforman el desarrollo etnogréfico de la sociedad.

Costa (2017) sefala que la ecologia de saberes no solo requiere predisposicion y participa-
cion de los sujetos, ademas, ejerce que se deben aplicar valores como la solidaridad, la interdepen-
dencia y el reconocimiento mutuo para poder superar las limitantes que influyen en la inclusion
de personas con discapacidad. Los principios de la ecologia de saberes sefialan la superacion de
prejuicios para poder reconocer el potencial de las personas con discapacidad en la practica edu-
cativa y de valores. Trabajar en funcién de la inclusion permite la convivencia en colaboraciéon
para mejorar los procesos de interaccién y comunicacion social que permite el desarrollo de una
institucion educativa de educacidn superior, siendo una de sus funciones sustantivas la vincula-
cion con la sociedad. Finalmente, se sugiere redes solidarias que potencien la interrelacion ente

universidades e instituciones publica so privadas.

Por su parte, Sierra (2017) indica que la ecologia de saberes propone una democracia epis-
témica debido a que no se ha podido connotar una realidad social contemporanea en un mismo
orden de criticas y direcciéon de orden. Resulta dificil obtener sinergia ante las diversas posturas
que defienden los conocimientos primarios dejando de lado los saberes secundarios localizados
implicitos en el contexto. La ecologia de saberes indica que se debe dar énfasis a los saberes secun-
darios debido a su relacién con el contexto de interaccion. Sierra critica la postura de la ecologia
de saberes sobre la democracia epistemologica y reflexiona sobre las actuales teorias que defienden
contextos contemporaneos, no obstante, no deja de lado que la ecologia de saberes resalta lo que
por mucho tiempo se ha dejado de lado.




En concordancia con el parrafo anterior “Aqui radica la importancia que tiene sistematizar
experiencias educativas para establecer modelos multirreferenciales, estrategias didacticas y prac-
ticas que cambien los contextos educativos” (Collado & Apolo, 2018, p. 76). La educacion es un
servicio para la sociedad, por ello, no puede estar separada de la sociedad. Los fenémenos y cam-
bios que se evidencian en una sociedad en desarrollo deben ser estudiados y comprendidos desde
la investigacion. En ese sentido, la educacién superior es uno de los niveles que guarda mayor
responsabilidad en la produccion cientifica e investigativa. El campo de la investigacion se ha visto
afectado por la falta de produccién investigativa que permita aportar en un inminente desarrollo
en la educacion. Los contextos educativos y en especial la educacion universitaria deben propiciar
espacios destinados a la busqueda de conocimientos desde la sistematizacion de experiencias edu-
cativas. Es a partir de la comprension del contexto que se reflexiona y se trabaja para brindar una
solucién oportuna. Collado & Apolo resaltan la importancia de disefiar modelos de referencias,
guias para el uso de estrategias didacticas y practicas educativas que generen cambios innovadores
en desde el aula de clases hacia la sociedad en general.

Zaffaroni & Judrez (2014) sefialan que “la coinvestigacion permite decolonizar en clave criti-
cay propositiva la generacion de conocimientos dentro de la misma academia” (p. 15). La univer-
sidad no es un espacio individualista que trabaja en funcién de un solo objetivo. Al contrario, la
universidad es un contexto destinado a la socializacion de conocimientos entre todos sus actores
educativos. De ahi que, la coinvestigacion es una practica clave en el aseguramiento del cumpli-
miento de los objetivos en las diferentes unidades académicas del claustro universitario. Asimis-
mo, se apuesta por la investigacion social que trabaja acorde al andlisis de nuevas rutas que per-
miten cambiar los paradigmas de la sociedad actual, y aborda la investigacién como una actividad
vinculada con la universidad y la sociedad contemporanea.

Finalmente, Binimelis & Roldan (2017) de forma general especifican que en América Latina
la investigacion presenta retos epistemoldgicos y metodoldgicos en la relacion del investigador
con los sujetos de estudio. Los sujetos de estudio como se los conoce cominmente dejarian de de-
finirse como tal, para llamarse actores sociales. Hablar de actores sociales es adjudicarles una res-
ponsabilidad participativa a los sujetos estudio. Es decir, los actores sociales no solo seran quienes
comparten sus opiniones y perspectivas, por el contrario, podran desde sus experiencias aportar
a los cambios que necesiten integran en el contexto estudiado; poner en manifiesto la ecologia de
saberes a través de la participacidn investigacion-accion.

Desmonumentalizacion del saber

El pensamiento de hoy 2020 ;Esta la Universidad preparada para Desmonumentalizar el
conocimiento sin dejarse guiar por paradigmas ya conocidos desde el proceso hegemonico de co-
lonizacién actual? es algo que nos preguntamos los docentes de las Universidades Publicas. Para
Santos (2015) “de alguna manera se trata de desmonumentalizar el conocimiento hegemonico, sea
cientifico, filoséfico, lo que sea; y partimos de la idea de que toda la gente tiene conocimiento, el
sujeto es conocimiento, tiene una perspectiva de la vida digna” (p. 112). El reconocimiento de los
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individuos como generadores de saberes desde sus contextos es lo que rescata la desmonumen-
talizacion del saber basada en romper los paradigmas que proponen un conocimiento unilateral,
alejado de los saberes secundarios evidenciados en los espacios destinados a la interaccion social

y educativa.

Entonces la idea que la universidad tenga una “catedra libre” expone una realidad en la que
lo verdadero es incierto. El estudiante no elige, le dan eligiendo por una nota o una categoria den-
tro del contexto social, siendo esta educacion elitista y poco inclusiva por que la competitividad
que entre sus bases esta los rangos de las clases sociales y académicas no permiten la verdadera

desmonumentalizacidn.

En la desmonumentalizacién del saber es imprescindible comprender el mundo. Correa
(2017) “...propone entender a nuestro mundo de vida como pos-categdrico, donde el espacio po-
litico y la base del ordenamiento social se puedan entender en el reconocimiento de la diversidad
de interlocutores dentro del discurso epistemologico” (p. 142). En concordancia con lo expuesto,
la idea de la desmonumentalizacion del saber es tomado en el analisis del desarrollo educativo de
la universidad. Aspectos esenciales como transformar la forma de generar conocimiento en las
aulas de clases es la base para dinamizar la adquisicién y valoracion de los contenidos recibidos en
la formacién universitaria. La interaccién y comunicacidon educativa de a poco ha disminuido su
efectividad y progreso. Martinez (2011) indica que desde “...el drea epistemoldgica, el apriorismo
idealista y el aposteriorismo positivista ignoran cada uno un lado de la moneda: el conocimiento
verdadero y auténtico siempre ha sido el resultado de la interaccion de la razén y la experiencia”
(p. 153). El conocimiento auténtico es producto de la experiencia y la ciencia, por ende, no se pue-
de asumir un verdadero proceso investigativo dejando de lado el empirismo y lo que representa la
praxis como parte del nuevo conocimiento.

Segtin Martinez (2020) “...los sujetos se expresan como creacion artistica, referente, conduc-
ta, identidad, educacidn, patrdn, practica, modelo de vida, representacion social, simbolo, valor
y escenario de comprension e interpretacion...” (p. 71). La cultura es una de las caracteristicas
que predomina en una sociedad diversa. De ahi que, los aspectos culturales permiten reconstruir
significaciones entre las practicas o costumbres con los sujetos o como se los ha denominado an-
teriormente “actores sociales”. La interpretacion y comprension de un mundo que se transforma
en materia social, politica y educativa busca favorecer la diversidad de ideologias, pensamientos

sobre los medios y fines de un mundo racional y subjetivo.

Asimismo, la cultura universitaria entre sus facultades legales esta de hacer a un hombre
integro lleno de razones y pensamientos libres. De este modo, la universidad es un centro cultural
megadiverso que no es visto como tal por la gama de aculturacion constante por ejemplo en la
bibliografia se prefiere base de datos de alto impacto y se pone a menos a las bases latinoamericana
por tal efecto se discrimina el intelecto de cientista de nuestras naciones.




Herrera, Sierra, & Del Valle (2018) sefialan que los modelos de educacion superior por mu-
cho han optado en la integracién de nuevos paradigmas o enfoques. La universidad del siglo XXI
requiere espacios de comunicacion, tal como sefiala el mayor exponente de la ecologia de saberes
Boaventura de Sousa Santos. Los modelos de educacion superior o tendencias necesitan ser en-
caminadas hacia la reproduccion del conocimiento considerando componente como la ética, la
justicia cognitiva y una cultura académica anticolonial. Las tendencias para la educacion superior
estan enmarcadas en la aproximacion con el mundo laboral, valoracién de la tecnologia, perso-
nalizacion del aprendizaje, diversificacion geografica y metodologias flexibles. Las tendencias es-
tan ligadas a un proceso de homogeneizacién del conocimiento, la experiencia y la investigacion
como parte medular del desarrollo e impulso de los modelos educativos universitarios.

La universidad es el nivel educativo que necesita fortalecer y sistematizas los procesos de ges-
tion politicos, sociales y educativos, pues, en la universidad es donde se ve reflejado el desarrollo
que los individuos han podido manifestar en los niveles educativos anteriores. Por otro lado, la
educacion universitaria es la encargada de profesionalizar a los actores sociales, direccionandolos
desde la formacidn civica y ciudadana hacia la integracion oportuna de conocimiento a una socie-
dad inmersa en necesidades y problematicas que deben ser comprendidas y en su mayor medida

posible resolver las incognitas que surgen en la generaciéon de conocimientos cientificos.

En ese sentido, el conocimiento no poder ser socializado de un individuo a otro sin tener
una interpretacion propia de cada sujeto. La universidad debe propiciar espacios destinados a
la socializacién y democratizacion del conocimiento. Segarra & Bou (2005) “consideran que el
conocimiento reside en la mente, el cuerpo y en el sistema social, depende del observador y del
pasado y se comparte indirectamente a través del dialogo” (p. 175). La sociedad ha sido escenario
de cambios sustanciales en las matrices productivas y de desarrollo social. Por lo tanto, los actores
sociales que componen las diferentes comunidades no deben estar alejados del conocimiento y la
interaccion con los demas. De ahi que, las comunidades de aprendizaje toman fuerza desde la di-
versificacion de los saberes, sean estos ancestrales, comunitarios, empiricos o de carter cientifico.
Es evidente la importancia de la sistematizacion de experiencia como practica que orienta hacia
conocimientos cientificos cercanos al contexto, a la realidad social, cultural, econémica, politica
y educativa de la sociedad en general. El conocimiento no es unilateral, el conocimiento abarca
todas las areas de conocimientos conocidas.

Dialogo de saberes

De las evidencias anteriores el didlogo de saberes en relacion con las implicaciones del estadio
universitario se evidencia que los resultados de los estudiantes y docentes es una mera calificacién
sin ser una verdadera construccion del conocimiento por tal efecto la mayoria de las titulaciones
se convierten en una entrega de un documento que al parecer el total de las investigaciones tienen
que ver con el fracaso escolar por culpa del maestro, implicando entonces un comportamiento
repetitivo de temas en cada cohorte.
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Pérez et al. (2009) describen que “el didlogo de saberes se mueve entre un plano constitui-
do y un plano constituyente, esto representa para el eje escuela-comunidad, una ruptura con un
“orden de verdad” que se ha hecho hegemodnico” (p. 433). El dialogo de saberes propone un ana-
lisis detallado de las perspectivas de los actores sociales, es comun evidenciar eventos masivos de
socializaciéon de conocimientos como los congresos de investigacion. No obstante, atn se lucha
por sistematizar las experiencias de los educadores y de los educandos. Hay que tener en cuenta
que la investigacion sefiala caracteres cientificos y métodos que permiten un desarrollo eficiente
y confiable de los datos. Bajo esta idea se resalta que existen métodos que respaldan el estudio de
experiencias como parte inicial en la creacién o propuesta de ideas innovadoras y novedosas, ya
que parten de una realidad social que demanda atencién y una busqueda cognitiva para su expli-
cacion desde la epistemologia del saber.

Por otro lado, el didlogo de saberes describe la interaccidon de los pueblos nativos y la contri-
bucién que pueden aportar en la compresion etnografica e histérica de la humanidad, en especial
en las ciencias sociales. Para Tovar & Rojas (2011) “el didlogo intercultural de saberes contempla
necesariamente la participacion de los pueblos originarios de manera organizada a través de co-
laboradores claves, a los efectos de acompaniar, dialogar, aportar informacion y ser fuente perma-
nente de consultas” (p. 129). El didlogo de saberes incluye como se cita “el didlogo intercultural”.
Una propuesta enriquecedora que hace un llamado a los pueblos originarios para su que puedan
interactuar con las comunidades de aprendizajes, reconozcan sus saberes como parte del cono-
cimiento y que no se difumine en la historia que muchas veces se vuelve inexacta por la falta de
bases epistémicas.

Por ello, Sudrez et al. (2014) “...se impone la necesidad de un didlogo entre todos los sabe-
res y la busqueda del sentido comun para encontrar un consenso favorecedor a la conciliacién
entre conocimiento cientifico y humanismo en base al fomento de la responsabilidad ética” (p.
644). Un consenso o sinergia es el objetivo del dialogo de saberes en la ecologia de saberes, como
se cita es importante “conciliacién entre conocimiento cientifico y humanismo”. La praxis y la teoria
son dos componentes que no pueden estar separados puesto que, dependen estrechamente para
desarrollarse. Ademas, con la investigacion se fundamenta con bases epistémicas y empiricas el
conocimiento puro.

En la Educacién Superior un enfoque joven y nuevo es la internacionalizacién como espacio
intercultural que permite al estudiante la movilidad docente y estudiantil, lo burocratico de sus
procesos no permite el acceso intercultural en los paises de la region sobre todo en las Univer-
sidades Publicas aunque la mision y visién de las mismas tienen en sus canones los enfoques de
este proceso, Por consiguiente la educacion intercultural es una categoria que no se supera en la
Educacion Superior desde el enfoque de empoderamiento de la cultura ni la experiencia cultural

de una experiencia internacional.

Para Avila et al., (2016) “...la educacién intercultural debe proponerse como objetivo la pro-
mocién de una justicia cognitiva global, que implica transitar de una ciencia monocultural a otra
pluricultural capaz de integrar en su saber las expresiones de la diversas civilizaciones y culturas”




(p. 781). Retomando el didlogo intercultural, Avila entre otros autores sefialan que, la educacion
intercultural propone que se fortalezca la justicia cognitiva global. A partir de la evolucién de una
ciencia monocultural hacia pluricultural. Es decir, el conocimiento no puede quedar secuestrado
en un espacio rigido, sin interaccién con los actores sociales. Por ello, el didlogo cultural integra
las expresiones de diferentes culturas, civilizaciones, experiencias y contextos. Cabe destacar que
la universidad es un espacio rico en pluralismo, donde convergen actores de diferentes contextos
y realidades sociales. Bajo esta premisa es que se busca la descolonizacion de la universidad tradi-
cional, para fortalecer los procesos sustantivos de la educacion superior basados en la propuesta
de la ecologia de saberes como dispositivo de la desmonumentalizacion del saber.

Por otro lado, sobre nuevos espacios de dialogos que deben ser comprendidos, Bello (2014)
expresa “...construyendo nuevos ambitos de interaccion, donde el sentido de las practicas colec-
tivas y educativas se produce, reproduce y confronta, a partir de nuevos esquemas de negociacion
y disputa econdmica, social y cultural” (p. 190). El didlogo no solo propone poner en manifiesto
los ideales de los actores sociales, mas bien, busca comprender cuales son las necesidades de los
colectivos y de la sociedad. Por lo que, a partir del conocimiento adquirido gestionar nuevos mo-
delos de intervencidn, o a su vez transformar las propuestas existentes.

En concordancia con lo anterior y en relacion con el ambito educacional, Gonfiantini (2016)
“abrir espacios y situaciones de dialogo para que educandos y educadores puedan reflexionar so-
bre las dimensiones de la didactica en su aspecto general y en sus especificidades en relaciéon con
sus carreras’ (p.243). La universidad como institucién formadora de profesionales integrales opta
por potenciar los perfiles de salida de cada carrera universitaria. Por lo que, el dialogo es una via
efectiva para comprender las motivaciones del ser humano y su compromiso con la sociedad. A
su vez es importante recalcar que el docente como guia posee las caracteristicas para ser un agente
motivador y reflexivo en la comprension de los factores que inciden en la formacién de los edu-
candos. Es aqui donde la ética profesional y el humanismo juega un papel esencial en el desarrollo
académico y profesional de los actores sociales y la vinculaciéon ente praxis-teoria y viceversa.

El didlogo filoséfico es una deuda estatal de las universidades que tienen facultades de Educa-
cion, es decir, tiene escuelas de docencia y profesionalizacion de la educacion media direccionan-
do los organismos de control con la nomenclatura CINE a un desconocimiento de la Carrera de
Filosofia y direccionandola a las Artes y Humanidades haciéndola mencién, cuando la Filosofia es
la madre de todas las ciencias, es universal e implicita en cada acto académico e investigativo ; Por

qué no tenemos libertad para construir nuestra Educacion Superior latinoamericana?.

Finalmente, Arias & Navarro (2017) “...la reflexion, discusién y desarrollo de la ciencia y
de investigaciones, en el campo de la educacion cientifica, empiezan a proponer giros criticos
y didlogos epistémicos con abordajes mas filosoficos y socioldgicos...” (p. 15). La educaciéon no
es estatica, por el contrario, es flexible, versatil y se adapta a las demandas contemporaneas. No
obstante, si los actores educativos no estan preparados para asumir el reto de la innovacién y
transformacion, no se podra avanzar en sinergia con los objetivos expuestos de una educacion

integradora y emancipada.
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Esta justicia cognitiva puede ser dilégica con otros conocimientos cientificos que no son
duefos de un tnico lugar sino de nuestros pueblos ancestrales que debe dar en la universidad esta
oportunidad o en esta catedra, la ensefianza e investigacion que se forma en conocimiento cien-
tifico, pero va a forjandose de manera dominada por las tendencias hegemdnicas perdiendo en el
camino una identidad nacional.

La universidad publica cumple los requisitos de vigencia garantizada desde la competencia
de las privadas, por eso cumple las directrices hegemonicas y no se permite un desarrollo episté-
mico institucional con las concepciones sociales y no evoluciona desde otros contextos perdiendo
su espiritu critico. Se debe conectar a la universidad con la sociedad, enriqueciendo los procesos
de ensefianza-aprendizaje con las necesidades del entorno.

En Europa se demuestra una conciencia de las necesidades de apertura dentro del conoci-
miento cientifico en cambio la ecologia de saberes en una universidad latinoamericana tiende
a buscar otros contextos para retomar ideologias tradicionales conceptualizando y validando lo
desconocido, que también es ciencia y diversificacion.

Las humanidades y las ciencias sociales son necesarias en la educacion superior por eso se
debe tener una alianza entre los dos presupuestos, donde este la ciencia experimental como parte
de ella no sobre ellas. La glocalizacién y no sélo la globalizacion es importante en los compromisos
de la sociologia estudiantil, esa glocalizacién permite aportar a pesar de las limitaciones del entor-
no y desde la pluriespistemologia.

Se aprende a reflexionar sobre la practica universitaria desde la teoria del uso y teorias adop-
tadas como parte de ese profesor reflexivo o docente investigador que suele determinar estas teo-
rias que son implicitas y se muestran como un andamiaje para relacionar la emancipacion del
pensamiento desde la practica de la universalizacion de la realidad a los modelos de gestiéon , por
eso las teorias adoptadas deberan estar en un curriculo regular pero también con la posibilidad de
una catedra libre.

Se entiende como importante la necesidad de la practica universitaria desde la teoria, pero
también la praxis “(...) la practica docente en tantos espacios de produccién de saberes y el re-
conocimiento a los profesores como profesionales que tiene teorias y experiencias que pueden
contribuir a la constitucién de una base sistematizada de conocimientos sobre la enseflanza” (Avi-
jovich et al., 2007, p. 1).

Si la ensenianza no provoca nuevos saberes en contextos reales para que entonces el proceso
socioformativo de la academia, esta teoria adoptada que es la posiciéon del individuo viene del
Estado, del devenir de las cosas o de la transicion de los tiempos en el quehacer educativo; pero se
necesita trasladar estas posiciones teéricas a verdades originarias de nuestros paises.

Las manifestaciones tedricas del presente manifiestan las posturas del futuro en el dambito
universitarios del decir de los profesores estara la impronta del accionar del educando, como es
posible dejar sélo en el pensamiento a jovenes en proceso de formacién sin realizar un hilo con-




ductor de vida o también llamado “proyecto de vida” en que el educando sepa que él es construc-
tor de su propio destino, pero también puede deconstruir su cosmogonia soberana.

En tanto el ser reflexivo desde la catedra no propone al docente una idea de facilismo cuando
el curriculo es libre sobre todo porque permite desarrollar habilidades, y competencias en el mar-
co del buen vivir ya que “Nos preocupa mas bien el contraste que existe cuando los fines se hallan
dentro del proceso en que operan y cuando se implantan desde fuera. Y esta ultima situacién se
presenta cuando las relaciones sociales no se hallan equitativamente equilibradas” (Dewey, 1995,
p-92).

Dentro de este marco lo reflexivo del docente en el aula proviene de hacer de un estudiante
un ente democratico y pensante capaz de desarrollar propuestas valorativas de mejora para su co-
lectivo social. Las propuestas sociales se ven empaiiadas con fundamentos neoliberales que lideran
pensamientos de una voraz competencia y poco humanismo entre los entes de desarrollo entonces
las mismas se desenvuelven dentro de un Estado que se sujeta a la hegemonia y con esto arrastra a

la educacidn superior a sus primitivos fines.

Segun se indica en el libro publicado recientemente Sanjuro et al. (2020) que la visién neoli-
beral no produce mejoras al sistema educativo actual.

En las propuestas neoliberales, el Estado “evaluador” se deslindé de su compromiso y
responsabilidad en relacién con sus instituciones, imponiendo condiciones que no garantizé
y agudizandose las malas condiciones del trabajo docente. Estas propuestas se caracterizaron,
ademads, por sostener fundamentos provenientes de registros tedricos antagénicos y esas
contradicciones ideoldgicas tifleron ideas potentes tales como las de profesionalizacidn,
integracion, articulacion teoria-practica, competencias. (p. 6)

Si se condiciona las actividades académicas a los Estados de turno o tendencias imperialistas
el proceso de mejora de nuestra educacion estard en continuo deterioro, es menester, emprender
acciones de desapego de los procesos universitarios de politicas publicas que sirven a intereses de
terceros y por supuesto precarizan la labor docente erradicando la oratura del mismo de su expe-
riencia y vivencia apegandolo sdlo a un programa que se cumple sin su aprobacidn y valoracion.

Siendo los fines de la Educacidn Superior el buscar la universalizacion de la educacion debe
ser fuente de interés el fin de buscar la calidad en las universidades estableciendo mecanismos
para asegurar la pertinencia y pertenencia de los procesos de docencia, investigacion y extension,
funciones centrales de los claustros educativos, de aqui arranca la médula dsea de la desmonu-
mentalizacion del quehacer educativo y resignificar la educacién publica.

En cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje la educacion universitaria devela mucha for-
macion critica y destierra pensamientos de una misiéon de cumplimiento desde la produccion
cientifica, la misma que debe ser a partir de una verdadera necesidad aulica no para cumplir estan-
dares o acreditaciones que nos inducen a una competencia voraz sin cuartel entonces, el modelado
procesual formativo universitario develador es el siguiente desde la valoracién de sus insumos,
mads no una aportacion al colectivo social.
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Un aspecto que no deberia faltar, tanto en el disefio como en la normativa que lo acompaie,
es la referida a las modalidades de evaluacion periddica del proyecto y de su implementacion, asi
como los dispositivos que se instrumentardn para ir realizando las adecuaciones que surjan de
esos procesos evaluativos, sin tener que modificar la totalidad del disefio que siempre es aprobado
por un decreto de la gobernacién (Sajuro, 2020, p. 16)

Larevision del insumo curricular deberia tener mas alla que en su tronco comun e itinerarios
la “catedra libre” que permite que este dispositivo pedagdgico se vuelva una relacion intrinseca
con la unidad académica como extensién universitaria, desde su sentido bidireccional universi-
dad- sociedad. El curriculo se maneja con la presencia escénica del entorno social presencia en las
catedras desde la region.

or tal efecto Stenhouse indico que es necesario desarrollar compromisos que te inciten a
Por tal efecto Stenh d d 11 t t
que esta catedra libre se realice con “profesionales amplios™:

1. El compromiso de poner sistematicamente en cuestion de la ensefianza que ellos mismos

imparten.
2. El compromiso y la destreza para estudiar el propio modo de enseiar.
3. Elinterés por cuestionar y comprobar la teoria de la practica.

4. Una disposicién para permitir que otros profesores observen la propia labor -directa-
mente a partir por ejemplo de diferentes recursos audiovisuales -discutir con ellos con
confianza sincera y honrada

Es por esta razon la catedra libre tiene una visién cosmogoénica pues desarrolla la solucion de
los problemas de la sociedad de su entorno y enriquecimiento ya que esta participa en diferentes
actividades académicas manteniendo intercambio con otras instituciones a través de las experien-
cias en las catedras de varias asignaturas y la presencia del pensamiento del estudiante.

Los organismos de control de primera linea permiten la autonomia universitaria que se aleja
de nuestra propia realidad de las universidades publicas, estos organismos deben dar espacios a la
comunicacion horizontal pensando en un liderazgo educativo transformacional velando por las
estructuras organizativas, pero no administrando unidades académicas en donde se desconoce la
verdadera autonomia universitaria.

Incorporar modelos centrados en procesos de informacion a procesos de desempeno, donde
seamos valorados como ciudadanos docentes no meros consumidores de didacticas partidistas
esos espacios primordiales de intencion ciudadana colectiva, es un reto del campo feminista tam-
bién donde nuestros ambitos no obedezcan a intereses de mercado y de politica patriarcal , siendo
excluidas a través de la division de género, con puestos que se ligan al cuamplimiento y no a una

funcion de mando universitario.

Los desafios como ciudadanos son comprendidos en la igualdad reconociendo las diferen-
cias de los docentes trabajando por una propuesta emancipadora desde la convivencia que es la




introduccion a la politica en la vida cotidiana como forma de construir entre todos este proceso
reproductivo de configurar de pacto social de los presupuesto pedagégicos y epistemologicos den-
tro y fuera del aula.

Los cuestionamientos a estos presupuestos epistemologicos en la universidad como espacio
social resignificandonos politicamente de la integracion a las diferencias que se relacionan entre si
con los estadios de macrosistema, mesosistema, microsistema y exosistema como en las propues-
tas de tener diferencias aunque esto nos des caracterice de las jerarquias se deben desterrar en el
desarrollo local, reconociendo la diferencia como igual como el despatricarsializar, descolonizar,
demercantilizar como desafios que se deconstruye en los imaginarios sustanciales universitarios.

De este modo la sociedad no debe tener un Estado que sélo se mercantilice y sobre todo
juegue estos papeles en el apostolado de la educacion con una gran diferencia econémica en los
presupuestos de estados y reduccion de la ontologia de la verdad. Los conocimientos de los ima-
ginarios son necesario, aunque que se avanza en un contexto patriarcal regionalista, es necesario
que se replantee un gran salto en el desarrollo para todo desde los movimientos de Paulo Freire,
desde las comunidades para el mundo.

Como lo indica “La educacion desde otro mundo posible”, en su libro Boaventura de Souza
Santos que realmente se manifiesta desde los jovenes que son concienciados desde las aulas de las
clases donde se debe internalizar los valores ricos en el preciso “saber ser” indicado en la Unesco.
Esta crisis permanente a la educacion publica donde se sacrifica a los pueblos por las crisis tiene
que indicarse porque los factores que permitan la igualdad no permiten la crianza de la conciencia
de futuros compartidos, desde la transformacion social que es injusta mientras otros se aprove-
chan desde el capitalismo de la miseria, ya que el escenario es para crear desigualdad social.

Por otra parte, la palabra “emprendedores” se puede realizar en las aulas de clase, no como
un negocio que es donde es imposible tener éxito en un curriculo destinado a ser obrero y se olvida
de la solidaridad, la humanidad y cohesion por el desarrollo colectivo, el mismo es voraz donde
se procura lo destructivo de la sociedad, manifestando la banalizacion de los principios que se
generan por el capitalismo, sin un sentido social. Los docentes deben ser lideres desde sus aulas de
clase demostrando que la politica es de servicio.

Aunando a la situacién el conocimiento debe ser abarcado desde la interconexién de la me-
moria colectiva desde la historicidad, porque la sociedad de la informacién es mas vendible y
creible donde la hegemonia se demuestra como principal ente de cambio , no obstante se debe
pluralizar desde la sociedad del conocimiento, lamentablemente el adoctrinamiento de la politica
publica desde el Estado mueve los hilos conductores segtn la estructura mental, se elige al maes-
tro como ese mediador de esa tendencia lo mismo que el libro que se utiliza y hasta sus propios
pensamientos.

La practica reflexiva entonces se vuelve una forma de generalizar las practicas educativas que
desarrollan grados de conciencia en los entornos universitarios, estos principios basicos con los
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que podemos trabajar es detallar 1.-la educacion es mas que la escuela desde el entorno familiar
2.- El aprendizaje debe ser comparativo con su entorno (escuela-familia) 3.- los entornos deben ser
equitativos y democraticos 4.-el compromiso del docente para ser participe de los elementos de la
educacion en insumos y ser parte de la comunidad 5.- la escuela debe ser espacio de democracia y
concienciacion de la comunidad.

La autonomia docente debe prevalecer con el dominio de sus construcciones tedrica y expe-
riencia, es decir, debemos ser duefios de nuestro propia curriculo consensuado con nuestros pares
académicos el cual desde su cosmogonia participan activamente en el desarrollo de los procesos,
pero en cambio en este capitalismo de existe el “cumplimiento “ donde somo esclavos de la tecno-
logia y un capitalismo voraz con una exclusion radical matando espiritu critico, y de convivir del
docente que hasta le resta horas familiares y destierra cualquier sintoma de benevolencia en sus
necesidades.

Es por esta razon que los “epistemicidios” del curriculo y de la catedra general de nuestras
universidades publicas, son producto de la post modernidad existente en tal sentido es un querer
erradicar la naturaleza universitaria como formadora de entes democraticos y ciudadana la cual
hoy es una denuncia que es necesario defender de manera radical, asi pues se necesita la interpre-
tacion cultural, de los procesos de los capitalismos como las pruebas PISA evalia en materias de
ciencias y matemadticas, en donde la relacion interdisciplinaria con una sociedad de las ausencias,
la escuela no puede ser sustituida por las familias pero debe existir esa profunda interrelacion, so-
bre todo se conoce la diferencia en el claustro social llamado universidad.

La epistemologia del sur, debate con este mondlogo social que esta atrapado en ideologia
hegemonicas y subdesarrollados, este concepto como “tercer mundista” pues existe un modelo de
desarrollo que involucra en un circulo vicioso a la espiral de la ensefianza como este producir de
la autoestima de los estudiantes y de convivencia en el desarrollo de los procesos formativos de
la universidad. En los paises desarrollados no hay tiempo para querer y amar en familia sélo hay
tiempo para trabajar y generar recursos.

Los tiempos son necesarios para tener la contemplacion del desarrollo con una descalifica-
cién de la individualidad, pero esta carrera monocultural de la produccion social debe ser envasa-
da por una ecologia de los dispositivos emotivos que fomentaran a una sociedad mas justa en este
proceso del trabajo colaborativo desde la cultura y las emancipaciones de la vida, ser auténomos

significa pensar desde tu realidad, ensefiando para la vida no para una prueba.

La invisibilizacion a la “gente excluida”, es decir, los “estudiantes excluidos” que no se nota
de primera mano a pesar de que es el ente principal de nuestro apostolado llamado educacion,
son ellos se contrasta con una fuerte corriente de arte de la cultura de paz en el desarrollo de los
pueblos. Sin duda no saber de déonde vienen nuestros estudiantes, ensefiar sin su contexto es no
prever cual es gusto o sus suefios como ente pensante por tal efecto ensefar Las ecologias del
Sur como muestra de paz reconstruyendo el proceso y la formacidn, es una excelente manera de
buscar esa reconstruccion social de nuestras aulas. Para ejemplificar la investigacion social, debe
mostrarse como un resultado de una experiencia del equipo o como resultado de una necesidad




que les satisfaga desde la construccion social a nuestro estudiante que conozca nuestros escenarios

latinoamericanos en el que se encuentre mas alld de una mera calificacion.

La universidad de ideas debe darse como un notable desafié porque estas apuntan en trans-
formaciones profundas destinadas a depender de costumbres y rigidez de la impermeabilidad de
una situacion econémica de éxitos, mas no en la humanizacién del conocimiento en servicio de
la sociedad, este campo de lucha se logra con un éxito que sdélo produce trabajadores con mer-
cantilismo en la universidad del siglo XXI. De eso se desprende las universidades que deben tener
una democracia planteada en el seno de la cosmogonia del proceso universitaria la vigilan a los
profesores ide6logos que se registren en tiempos que no se ajustan a la realidad que no tiene efec-
to a eventualidades, se piensa que la universidad es un gasto y debe buscar autofinanciamiento
o inyeccion externa de dinero, con esa simbiosis de la derecha conservadora ddndole un ataque
certero a los presupuestos. Las medidas y calificaciones son desde la perspectiva laboral, cual es la
demanda solvente.

La universidad se ve como empresa como trabajadores de empresas y consumidores los estu-
diantes, que los procesos tecnoldgicos no dan una soluciéon de contencion a las minorias docentes
que desconocen del movimiento tecnoldgico. Las universidades deben descolonizar a la univer-
sidad del patriarcado y dar una oportunidad mas visible a las docentes mujeres que no tiene la
misma mirada desde sus hogares y sus pares, con pocas oportunidades sin poder ser madres tra-
bajadoras bajo una mirada como la misma sin contemplaciones antes las necesidades de su familia
como lideresa de su hogar.

El colonialismo cambio de forma puede ser de un tipo ideoldgico o tendencia que genera
opresion de pensamiento y te encasilla en los principios basicos del patrimonio cultural de nues-
tros imaginarios, se desmantela y luego se recrea con nuevas brechas que ponen en desmedro los
pequenos avances que se ha realizado, por eso los temas deben ser concienciado desde las aulas

universitarias.

La Universidad debe comprender dar un conocimiento que genere una conciencia de poli-

tica publicas:

El contenido de nuestro pensamiento es el reflejo de nuestro contexto cultural y social. Al mismo
tiempo, la reconstruccion cognitiva subjetiva del mundo que nos rodea interviene en nuestras
acciones y al ser asi modifica las condiciones objetivas de nuestro contexto. (Gonfiantini, 2017,
p- 43)

La exigencia de la ruptura epistemologica puede ser como resistencia pero ahora se ve poder
se ve engrandecido a través de la hegemonia, podemos buscar esa debilidad de las epistemologias
del norte son las fortalezas de las epistemologias del sur, desde la ciencia social, pero necesaria con
dialogo de otros saberes que demuestra un proceso ideolégico que no invisibilice sino dignifique
los conocimientos propios porque se debe sensibilizar el conocimiento desde “Corazonar es el
acto de construir puentes entre, por un lado emociones/efectos y por el otro, conocimientos/ ra-
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zones. Ese puente es como una tercera realidad, es decir, una realidad de emociones/ afectos con
sentido y de saberes emocionales o afectivos” (Santos, 2019, p. 154).

De las evidencias anteriores Boaventura do Santos indica que el horizonte emancipador ha
dejado de ser el socialismo para ser la democracia, en esa concepcion radical y poscolonial, que se
contenta con cambiar el mundo de las instituciones, sino ese juego cruzado de dinamicas dentro
fuera que caracteriza muchas de las dinamicas transformadoras mas recientes (2019, p. 10).

La humanizacion de la democratizacion del conocimiento remoto

Resulta abrumador para muchos la forma despiada en que el teletrabajo se convirtié en un
esclavismo del siglo XXI limitando al docente a diversificar desde el dolor y deseperacion de con-
servar un trabajo y mantenerse con un sueldo que no alcanzaba a las exigancias capitalistas, lo in-
frahumano de no saber y no ser permitio al docente a limitarse a concentrarse en tareas repetitivas
y rutinarias que en donde el mundo se encontraba en resguardo a él le tocaba planificar para un
mundo presencial, trabajos en clases, cartillas, portafolios fisicos, colacion para sus estudiantes, es
como si €l no fuese un ser que resultara valioso para la sociedad, imaginar la autoestima docente
en la actualidad es ver un ser que se siente despojado de su esencia y razén de ser.

Figura 1. Sistemas de ensefianza a distancia utilizados (% de paises)

Nota: https://infogram.com/final-unesco-education-covid-19-data-1hke60d1x7m525r

El grafico expuesto por el infogran de la UNESCO, con la ayuda de UNICEF y Banco Mun-
dial ( BM) segun estudios latioamerica sigue utilizando la educacion en papeles teniendo poco en
cuenta las medidas de restriccion incluso los servidores publicos ya atienden desde sus oficionas
de manera presencial, el uso de papeles denota la importancia de la presencialidad en el area de
educacion del docente en la tramitologia sobre caragada de actividades duales hay que enviar ta-
reas en fisico y digita, imaginemos la sobrecarga en tiempo y espacio del docente, este es un llamdo
de atencidn para la comunidad mundial.
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El observatorio del tecnoldgico de Monterrey indica que en un reporte donde también par-
ticipo la UNESCO, se muestra que el 81 % de los maestros de primaria y el 78 % de los docentes
de secundaria a nivel mundial apenas cumplen con los requisitos para desempeniar sus funciones,
demostrando que muchos no estdn preparados para abordar los problemas a los que se enfrentan.
El caso de Latinoamérica es todavia mas preocupante, ya que el 83 % de los maestros de primaria
y 84 % de los maestros de secundaria no cuenta con las herramientas necesarias para enfrentar los
retos que ha traido la pandemia.

Los procesos de contencion de emociones no fueron cubiertas, segun esta investigacion esta
por debajo de la tercera parte a nivel mundial, se dio en paises desarrollados en donde se cuenta
con la maxima tecnologia, mientras que en paises en vias de desarrollo se continué trabajando
como si nada y para colmo hubo masivos despidos causando miseria y dolor a miles de familias,
en una deshumanizacion sin precedentes. ;Seguira la precarizacion a nivel de la docencia en todos
sus niveles? ;Quién responde a este abuso y negligencia en el area educativa?

La pandemia ha revelado muchas deficiencias del sistema educativo y exacerbado las des-
igualdades. Segtin una encuesta realizada por la UNESCO, UNICEEF y el Banco Mundial, sélo la
mitad de los paises encuestados dieron a sus docentes capacitacion adicional sobre educacion a
distancia. Por otro lado, menos de una tercera parte ofrecieron apoyo psicologico para lidiar con
la situacion actual, es menester, en este semestre de clases remotas aumentar el poder de la oratura
latinoamericana ya que el contacto con nuestros estudiantes, aunque remota nos da un escenario
virtual mucho mas amplio.

En Dussel (2014) se indica que a través de la historia se ha denominado esta colonizacion,
venida del nombre de Coldn pero que se demuestra que la represion es necesaria para entender la
presencia del imperio y que se vive una realidad similar desde las tendencias impuestas en nues-
tros centros de estudios con una mistica que es necesaria para apropiarse de nuestras raices.

La individualidad de la Eduacion Superior, se debe realizar desde esos entes populares en
la vida politica pues esta acompanada de la inexperiencia de marcas cuturales del mandonismo
arraigado por el oprimido, se debe situar la cuestion de afectar estas estructuras mentales sino que
la politica tenga un escenario para ser insidispensable para una alfabetizacion en todo los medios,
académica, investigativa y social que se ponga una relevancia de liberacién.

El educando debe ser un educador con su educacion, Paulo Freire manifiesta la lectura critica
de la toma de conciencia para transformar su mundo como un espacio de contenido de mundo, de
literacidad, como lo indica Cassany en la literacidad critica, esta codificacion social con impacto y
desarrollo que genere cambios sociales. Los cambios en la Educacién Superior tiene aristas claras
en las que hay que considerar los cdnones de los niveles de concrecion pero a partir de las realida-
de culturales de los pueblos.


https://infogram.com/final-unesco-education-covid-19-data-1hke60d1x7m525r

Conclusiones

La descolonizacion de la universidad es transformar las bases de conocimiento del saber, se
trata de hacer la educacion universitaria cercana a las caracteristicas del contexto social. Conocer
los origenes de un pueblo, su evolucién cultural, politica, econémica, social y educativo permitira
trabajar en funcion de las necesidades historicas-culturales a través de las ciencias sociales y la et-
nografia. Por otro lado, la ecologia de saberes es una propuesta que oportunamente nos habla de la
critica hacia los modelos educativos actuales y su desapego de los saberes ancestrales o como se los
mencionaba los saberes secundarios. La ecologia de saberes como dispositivo de desmonumenta-
lizacion de los saberes se aproxima a lo que se busca con la metodologia investigacion-accién. La
educacion actual necesita nuevos conocimientos relacionados con las problematicas del contexto,
la experiencia de los denominados actores sociales y la relacion entre la historia, la praxis y la teo-

ria cognitiva.

La desmonumentalizacion de los saberes es transformar el conocimiento. De ahi que, el co-
nocimiento en algiin momento histérico fue empirico y relacionado con la subjetividad del su-
jeto, para luego ser conocimiento cientifico como parte del proceso de investigacién cientifica,
epistemolégica y filoséfica. En ese caso, el didlogo de saberes funciona como dinamizador de los
espacios educativos y de interaccion social. Los actores sociales reflexionan y comparten sus cono-
cimientos generando conocimientos totales hacia una busqueda epistemologica relacionada con
la justicia cognitiva. Finamente, la ecologia de saberes como dispositivo en las conceptualizaciones
de la practica epistémica y metodoldgica busca transformar la educacién universitaria en funcion
de mejorar la sistematizacion de experiencias, la cual no se ha podido abordar desde un conoci-
miento efectivo, por ello, es menester una investigacion integradora e emancipada como parte del
esquema de innovacion educativa.
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